Avant propos de Odette Bassis

Développer en mathématique des potentialités inexpl  orées.

« Le passé a toujours de l'avenir : il n’est pas que le stigmate du prdsesitaussi le
matériau du futur proche. Bmile Jalley(in « Wallon, lecteur de Freud et Piaget »)

Toute difficulté a apprendre est signe d’'une souffrancesaivant dans I'histoire, toujours croisée,
entre les dimensions cognitives et affectives concernasujé qu’est I'éleve. Avec I'expression de
résistances de sa part au creux desquelles souvent il es’awmitlove. Et cela, alors méme qu'il
« subit » ses propres échecs, lesquels provoquent — en lui et auloii—de déni de potentialités
possibles, tenues pour inexistantes, alors qu’elles ne sont qu’inesplorée

Le défi est donc, pour le maitre E, celui du comment et sureguadises mettre en ceuvre une relation
renouvelée entre I'éleve et le savoir scolaire. Quehrte@utre sur I'acte d’enseigner et sur l'acte
d’apprendre, quelle en est la raison d'étre ?

Double chemin de conquéte :

. cbté savoirs: aller jusgu'aux clés pour comprendre, c'est-a-lisgu’aux

« pourquoi », faits de leur propre genése historico-culturelle, guiethbrsignification aux
concepts, si loin des évidences scolaires vouées a émaagteomme produits « sous-vide »,
comme allants de soi, au profit trop souvent de I'accestsmi les « comment » c'est-a-dire
sur des procédures a retenir, appliquer, alors que I'éleve est d'asoifléa— comme il I'est a
son insu pour lui-méme — de découverte de sens. Aller aux « pourquoinsecoomdition
pour, de ces savoirs, en saisir efficacement leurs usages courants.

. cOté activités de I'éleve : I'important ici est le trdwair les « conduites opératoires »
dont I'éléve peut se rendre acteur-auteur grace a desiitiaiu, si I'objectif en est
clairement fixé, lui est donné liberté pour y impulser des actidas siennes - mettant en
ceuvre des potentialités ignorées, dans la construction de schem&saux d'action et de
pensée. De quoi enclencher des processus ou faire-dire-réprésemuler ouvrent sur des
prises de conscience successives dont l'enjeu n'est pass mgie celle dune
conceptualisation en acte. Processus aussi pour le maitréaatinité spécifique devient,
pour et par lui-méme, revitalisée.

Double conquéte, tant pour I'éleve que pour le maitre, tournantsleawo impasses que sont trop
souvent expliquer-questionner quand ils empéchent de chercher, quaadtildes réponses a des
guestions qui n'ont pu se poser. Avec l'ignorance courante qu’'apprehdavoir ne se peuvent sans
contradictions ni crises, non comme fatalités, mais comme amglile toute maturation ou chaque
« saut qualitatif » devient de fait irréversible. Une iendibilité ouverte sur de nouvelles questions, de
nouveaux savoirs. Et sur une autre image de soi que se colestujet qu'est I'éléve, dans cette
aventure humaine ou savoir peut enfin, pour lui, prendre saveur.

Odette BASSIS Présidente d’honneur du GFEN. Docteur en scieded&ducation. Fut formatrice
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Des situations courtes seront proposées lors dmigérence ainsi que des apports de productions
d'éléves, en référence avec des contenus ciblés.



Livres :

* Mathématique :...quand les enfants prennent pouvoir(réimpression 1991)

e Se construire dans le savoir a I'école, en formation d’adultes (ESF, 1998)

» Concepts-clés et situations probléemes en mathématigs(Hachette) 2 tomes : 2003et 2004
e co-auteur de plusieurs ouvrages collectifs du GEEAutres.

* Nombreux articles dans la revue Dialogue du GFE&LEES revues parmi lesquels :
- Quel travail de la démarche ? quel travail danddmarche ? (n°125, juillet 2007)
- Pratiques langagiéres et construction de la pensremathématique n°124 (2007)
- Quand la pédagogie devient question socialecwhstisme ou émancipation ? (2007)
- La démarche de construction du savoir (2007)
- Vers une transformation de la formation (2006)
- Venir en aide aux exclus...ou agir pour une s6aiéi ne soit pas excluante ?(2004)
- Les savoirs ne sont pas plus des objets quadésodes ne sont des outils (2004)
- Du conflit... a de possibles mutations (2003)
- Créer de l'altérité :la création controverséedro.
- Savoirs, science et culture (2002)
- Briser les barreaux de nos prisons mentales {2001
- Devenir concepteur et acteur de ses pratiquestjl9
- Les paradoxes de la démarche (1987)
- Devenir citoyen dans le savoir (1987)

Précisions sur le site du GFEN (Groupe Francais d’Education Nouvelle) gfemasso.fr

Conférence du 25 octobre 2007 a Albbrise de notes P. Thoumyre et P. Havrez

Un parti pris : 2 péles
- le développement psychologique de I'enfant
- I'entrée dans les apprentissages

On oppose trop souvent encore ces deux podles. Or I'apprentissagenedinke source de
développement (Vigotsky). Il peut méme le précéder et le susciter.

Ce qui est fondamental, c’est de croire en la potentialité des enfants, deswacea.
Comment faire pour aller chercher ces potentialités qui peuvent &eoliaissées en jachere
par leur histoire (difficultés, souffrances de vie, de motricité Cdmment faire pour qu’elles
se développent sur des contenus d’apprentissage, des savoirs ?

¢ ler sujet de réflexion = la normalité de I|'obstacle la logique
d’intelligence derriére I'erreur.

Ainsi du« probleme du 10 »

Pourquoi un enfant ne <s’interrogerait-il pas sur le 107? Il pose un épmebl
« épistémologique », de l'ordre de la genése de I'écriture debreesmpourquoi ce « saut »
de 9 a 1-0, alors que « 1 c’est 1, 0 c’est rien, et qu’en plus s$ omelieensemble cela grossit
le nombre »....

Quand I'éleve découvre-t-il que pour dénombrer il faut grouper ?

Le probléme est que trop souvent a I'école on apprend les « comsems s'interroger sur,
ou apprendre, les « pourquoi »...




Il faudrait créer une situation pour que I'enfant découvre par lui-mi@émarocessus du
groupement. Il aura alors des conduites opératoires : invention guaf'uma@t nécessité, d’'un
contexte historiqgue («vingtaine » des pieds et mains chez lesasMay les Celtes,

« soixantaine » chez les Babyloniens)).

Il est nécessaire de replacer la numération dans son contexiigie pour que cela puisse faire
sens aux yeux de I'éléve, et lui permettre de s’inscrire daegerspective (celle de I'évolution
humaine) Le choix social est parfois en incohérence avec lagumginterne (EX :72,
guadrilatere/triangle).

Et le zéro ? POURQUOI ?

Répondre «c’est ainsi ! » (c’estamme ¢a y»ne peut suffire... il faut répondre aux enfants
sur le pourquoi, ne pas mettre I'enfant devant un fait accompli s’opp@sasin
guestionnement propre, mais s'interroger sur « quel est lenmdgyeompréhension au coeur
des situations et des décisions »

Autre probléme : des affrontements de logiques différent&msi de la logique des entiers,
différente de la logique des décimaux.
Il s’agit la de ruptures conceptuelles (Bachelard : « ruptures épistgigues »)
On peut donc comprendre les sources d’erreurs chez les enfants agueappte qu'ils
connaissent, ou ce qu’ils croyaient connaitre jusque la.
EX d’erreurs :
o espace, position des nombres : 15,47
+ 3,2
o la retenue ou I'on « retient » effectivement (= on garde), sans @oipris groupements
et échanges : 358

+274

=522
o laretenue que I'on « met devant » : 358
+274
= 2522

o ou des situations de soustraction ou I'on retranche le nombre du halyi glicbas est
plus grand...puisqu’on ne peut pas retrancher un nombre plus grand

o ou des situations de multiplication de ce type : 23X10=230 donc 2,3X10=2,30 («on
rajoute un 0 a la fin »)

Toutes ces erreurs, et tout particulierement celles concelmaetchnique de l'addition,
indiquent qu’il 'y a pas de construction conceptuelle de la numératiite.dl faut donc
aller au cceur du probleme. Et se méfier de la simplificatidnog\vouloir simplifier, on peut
compliquer les choses. On confond complexe et compliqué, simple et simplifié eu facil
EX : définitions du parallélogramme, rectangle, losange, cBres. définitions simplifiees
dans un souci de ne pas compliquer ...qui finissent par étre faussggater des erreurs de
représentations.



+ Construire les démarches avec les enfantgcf « concepts clés et situations-
problemes en mathématiques » tome 2 ; O. Bassis ; Hachette éducation p13-21)

EX d'un travail sur le tableau a double entrée

1) La maitresse demande de confectionner des maisons avec des taadgkesarrés de
trois couleurs différentes (consigne minimaliste, ouverte :tesfailes maisons ») .
Chaque enfant fait des propositions qui sont étalées au centre du groupe pour
observation. Propositions tres variées (Olivier a réalisé quelmaésons, toutes
unicolores, collées a sa guise sur I'espace-feuille ; Ericqgasl maisons variées ;
Laure a organisé I'espace, mais avec des propositions moins variées...)

D’abord un temps de silence puis les remarques sont émises e émutautre trés

importante, comparaison du pareil, du différent...La confrontation fait ganela

multiplicité des entrées possibles.

2) La maitresse demande des « maisons pas pareilles ». Oneofpsen’activité change
de plan, une organisation s’effectue, résultat de « I'activit€asivité » précédente.
Une «logique en actes » s'installe, reflétée dans les ptimmssi A la fin de la
séquence, méme processus d’observation/échanges.

3) La maitresse demande a nouveau des « maisons pas pareilles ajautd qu’il en
faut « le plus possible ». Puis observation/échanges.

4) |l faut « ranger les maisons » alors apparaissent des idéigmes et de colonnes.
Chemin des bleues, etc. C'est le tableau a double entrée qui smiitoqsi est
construit (conceptuellement) par les éléves, au lieu d’étre simplemerglys ou
moins bien) « appliqué »...

Apres cette phase de découverte-construction, on joue, par exempldéeg caches. On

cache une maison, on cache une entrée, etc. Il s’agit de retlesigceteres permettant de

définir ce qui est caché. La lecture du tableau a double ersré@ngagée et on peut
convenir avec les enfants des termes de lignes et de colonnes.

Cette construction s’est ainsi faiéel’enversde la procédure d’application qui est souvent
utilisée en classe. L'enseignant n'a pas donné de « conduiter &.terlia mise en place du
savoir ( cf Léontieff) s’est faite avec un vraiotif pour I'enfant, différent de dbjectif
pédagogique du maitre mais s’articulant avec lui.

Bien souvent I'enseignement se fait a l'inverse de ce qui deetadt fait: les enfants
deviennent alors des procéduriers (qui appliquent des procédures), tegortacor
lcomprendre c’est inventef (Piaget). L’hypothése est ungéation.

On dit aux enfants « Je te demande de faire..., débrouille-toi paurver ». C’est ainsi
laisser la balle dans le camp des enfants.

Le travail du maitre est la prise en compte des processus/itkamis en jeu par I'enfant. Le
maitre est le garant de la construction = motif de I'enfant X but du maitre

L'objectif : permettre a I'éléve de construire une compréhensiorfodationnement du
tableau a double entréEQMMENT)

Le but: (c’est le cap a tenir) dégager la nécessité d'uyanization POURQUOQO) par des

activités de niveaux multiples.

« faire » décentration, appropriation

modification sur la situation

la situation Les autres

, , < , —>
Faire des maisons construction d’un apprentissage




Le conflit lui-méme, inévitable, va devenir moteur d’'un affinement plus exigelantois de
sa propre recherche mais aussi de I'écoute de celle d’autrui.

Wallon parlait d« étreinte entre I'activité psychique et les choses »

¢ Les « concepts-clés » :

lls se construisent au croisement du sens et de la sigmificaiiins des activités ou on « fait
pour de vrai », et si c'est le cas, les enfants ne s’y eampas. Les activités de «jeux »
doivent fairelien avec les contenus de savoir

Concernant la numération : le nombre n’est pas une propriété de,lioljstd’'une collection
d’objets. C’est un cardinal.
Les confusions viennent souvent d’'une non-distinction cardinal/ordinal.

Il ne faut pas négliger, méme s'il n'est plus « a la mode », le kiawales bases : c’est lui qui
permet de comprendre la question des groupements et des échangdssdangextes plus
facilitants qu’'une manipulation de dizaines et d’'unités. Lorsqu’on travaillesinases, on ne
compte pas les nombres, on compte les groupes et les regroupements.

Le mot peut étre substitut d’'un regroupement d’une certaine nature, cgarstainsi des pré-
concepts d'«unités d'ordres différents». On peut ensuite symbolisker tablettes
mésopotamiennes...la encore on retrouve la question de I'enseignemdristdad de la
numeration, cela fait partie comme dirait Boimard'aiégine de I'humanité)

On atteint la découverte di€ro, c'est-a-dire rien du tout, quand intervient la nécessité : le
nombre d’objets est tel qu’un type de groupement est absent.

Pour résumer : lsensc’est ce qui est lié au sujet singulier qu’est I'enfant ( Léontieff)
Sens épistémique : (relatif & I'expérience personnelle)

La signification c’est ce qui s’est construit dans la genese, 'histoire daisssa

Sens épistémologique : (origine logique)

Les mathématiques sont uingention des hommgi$ s’agit bien d’'une socio-construction
Les enfants ont droit a entrer dans cette épaisseur historitfureaiche d’auto-socio-
construction = terme récurrent dans les écrits du GFEN)

Pour terminer, référence a Vergnaledconcept est un triplén « concepts clés... tome 1 » p
249)

€={s1,S}
A situations réelles de vie dans lesquelles ce concept interviepéfage de propriétés,

caractéristiques qui se retrouvent)
I les Invariants, résultats d’une abstraction des situations (classesidhisar
S travail dans le Symbolique (par le langage, les mots, des diagrammes ...)



